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Resum

En aquest text analitzem la importancia de la recuperacié de la memoria historica
i del patrimoni dels Grups Escolars que, com el Grup Escolar Lluis Vives, van ser
I’expressio de la voluntat de la Generalitat de Catalunya per construir escoles noves i
unificades, del seu esfor¢ per assolir I’equitat educativa i garantir la vivéncia de I’es-
cola a tots els infants.

En el context politic de la Guerra Civil, el Grup Escolar Lluis Vives es projectava
d’acord amb el republicanisme pedagogic que defensava una educacié global oberta a
I’entorn 1 potenciadora d’experiéncies ¢étiques. Del fons documental que es conserva,
els dibuixos sén una font per comprendre les percepcions dels infants sobre la vida
quotidiana a Barcelona dels anys de la guerra, i també 1’experiéncia dels valors viscuts
0 projectats.

Paraules clau: Patrimoni educatiu, grups escolars, dibuixos infantils, guerra civil,
valors.

Resumen

En este texto analizamos la importancia de la recuperacion de la memoria historica
y del patrimonio educativo de los Grupos Escolares que, como el Grupo Escolar Lluis
Vives, fueron expresion de la voluntad de la Generalitat de Catalunya para construir
escuelas nuevas y unificadas, de su esfuerzo para llegar a una equidad educativa y ga-
rantizar la vivencia de la escuela.

En el contexto politico de la guerra, el Grupo Escolar Lluis Vives se proyectd de
acuerdo con el republicanismo pedagdgico que defendia una educacion global abierta
al entorno y potenciadora de experiencias éticas. Del fondo documental que se con-
serva, los dibujos son una fuente para comprender las percepciones de los nifios y las
nifas sobre la vida cotidiana en la Barcelona de los afos de la guerra, asi como la expe-
riencia de los valores vividos o proyectados.

Palabras clave: Patrimonio educativo, grupos escolares, dibujos infantiles, guerra
civil, valores

Abstract

In this paper we analyze the importance of the recovery of historical memory
and of the educational heritage of the Grupos Escolares which were built during the
Second Spanish Republic. These schools, like the Grup Escolar Lluis Vives, were the
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expression of the willingness of the Generalitat de Catalunya to build new schools, of
its efforts to promote educational equality and to respond to the need for schooling.

The Grup Escolar Lluis Vives followed the pedagogical republicanism that
supports global education open to different contexts and focused on ethical education.
The children’s drawings provide insight into how they understood and perceived daily
life in Barcelona during the Civil War and into their experience with practiced and
projected values.

Key words: Historical memory, “Grups Escolars” elementary school, civil war, va-
lues

1. Apunts introductoris sobre el valor de la memoria pedagogica

El contingut d’aquest escrit es justifica per la necessitat d’avangar
en les investigacions que tenen com a objecte la recuperacio de la me-
moria pedagogica i I’estudi del patrimoni educatiu amb la finalitat de
contribuir a reescriure la historia en plural, oferint elements comple-
mentaris sobre la realitat politica i ética, cultural i social de I’educacio.

El valor de la memoria ha estat defensat des de diferents ambits, tant
des dels organismes oficials com des dels diferents grups de pressio de
signe divers. Aixi, per exemple, la UNESCO, a través del programa
Memoria del Mon creat ’any 1992,! estableix que el patrimoni docu-
mental mundial és de tothom i ha de ser preservat, protegit i accessible
de manera permanent i sense obstacles en 1’ambit universal. En conse-
qiiéncia, les diferents iniciatives i accions del programa busquen una
major consciéncia arreu del mon de I’existéncia i la importancia del
patrimoni documental, ja que consideren que la preservacio, la difusio
no unicament local sind6 mundial, aixi com 1’accés sense barreres, con-
tribueixen a la seva valoracio i coneixement i a la sensibilitzacié de la
ciutadania.’

1. Per a més informacid: http://www.unesco.org/new/es/communication-and-infor-
mation/flagship-project-activities/memory-of-the-world/homepage/. [Darrera data de
consulta: 4 de maig de 2012]

2. En el nostre context, ja hi ha diferents veus que parlen de les conseqiiéncies en
el present de 1’oblit del passat i denuncien «la tergiversacion» de la historia recent del
nostre pais, especialment la de la Segona Republica, com també de la Guerra Civil i
la dictadura que es va instaurar. Per a Navarro, per exemple, la Segona Republica va
significar un intent profund de modernitzacio de les estructures socials opressores, un
inici de grans reformes economiques, una voluntat de democracia que va afectar els
interessos corporatius (terratinents, grups empresarials, banca, Església, exércit...), i
que es va respondre amb un cop d’Estat que va interrompre el procés modernitzador i
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Les accions iniciades arreu del moén en les darreres décades del
segle vint en defensa dels drets humans i la memoria han tingut la seva
plasmacid en la creacidé d’espais museistics que, entre les seves fun-
cions, incorporen la de ser veu i testimoni dels silencis historics. Per al
nostre estudi son d’un interes especial les accions museistiques i altres
iniciatives que a través d’exposicions permanents i temporals visibi-
litzen I’opressio de les dictadures, les exclusions i les conseqiiéncies
dels conflictes armats viscuts i expressats per la infancia a través de les
seves creacions.

Com a exemples, esmentem la col-leccio de 4.500 dibuixos sobre
I’holocaust i els esdeveniments de Terezin —camp de concentracio
instal-lat als afores de Praga— rescatats per Friedl Dicker Brandeis.?
L’exposicid, organitzada per les associacions Vérité et Justice i So-
lidarité Kosovo, amb el titol «Visions de guerre, regards d’enfantsy,
mostra 50 dibuixos que descriuen els efectes de la guerra, la indepen-
déncia i la persecucio posterior de la minoria sérbia de Kosobo i Meto-
hija.* També I’exposicié «Infancia y Guerra. Donde las ballenas vuelan
entre las nubesy», un projecte de ’associacié Cau d’Infants que mostra
unes 100 creacions —dibuixos, poesies, relats— de nenes i nens victimes
del maltractament i dels conflictes armats en paisos com el Sudan, Eti-
opia, Somalia, Palestina, Colombia, Espanya...> També el projecte Re-
escribamos el Futuro de Save the Children, que reuneix un conjunt de
dibuixos d’infants que han viscut directament la guerra.® En la mateixa

va imposar un gran retard economic, social, politic i cultural al pais. I aixo va provocar
danys en el benestar de la gran majoria de la ciutadania. Anys més tard, i amb una
transici6 «inmodélica», amb un gran domini de les forces conservadores controlant
I’Estat i els mitjans d’informacio, juntament amb una gran debilitat dels sectors d’es-
querres, es va anar definint, en paraules de Navarro, «una democracia incompleta que
se baso en la amnistia y la amnesia», fet que explica el gran desequilibri existent en la
recuperaci6 de la memoria historica (NAvARRO, Viceng. El subdesarrollo social de Es-
paiia. Causas y consecuencias. Barcelona: Anagrama, 2006, pag. 150-178).

3. Fons i documentacio consultable a: http:/www.jewishmuseum.cz/en/afdb.htm;
www.pamatnik-terezin.cz. [Darrera data de consulta: 7 de maig de 2012]

4. Fons i documentacié consultable a: http://www.solidarite-kosovo.org/fr/
agenda/11/Visions-de-guerre-regards-d-enfants. [Darrera data de consulta: 7 de maig
de 2012]

5. Fons i documentacio consultable a: http://www.uv.es/cultura/c/docs/expinfanci-
aiguerral Ocast.htm. [Darrera data de consulta: 7 de maig de 2012]

6. Fons i documentacio consultable a: http://www.savethechildren.es/reescribamo-
selfuturo/info.html. [Darrera data de consulta: 7 de maig de 2012]
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linia tenim ’exposicid «Impactados y estupefactos», que reuneix 76
dibuixos d’alumnes de I’escola de primaria Al-Asail de Bagdad d’Iraq
que expressen els seus sentiments envers els Estats Units.” Un exemple
d’exposicio itinerant és «Testigos de papel: los conflictos armados di-
bujadosy, realitzada en el marc del programa Art i Pau de I’Escola de
Cultura de Pau, una exposicio que vol informar i sensibilitzar sobre
la situacio que viu la infancia en paisos amb conflictes armats.® T com
a ultim exemple no es pot deixar de mencionar la colleccio de 1.172
dibuixos de la Biblioteca Nacional que es va difondre a través de I’ex-
posicié «A pesar de todo dibujan: la Guerra Civil vista por los nifiosy,
on es mostra els dibuixos infantils fets en temps de la guerra per nenes
i nens que van ser evacuats a colonies allunyades dels fronts de Iluita.’

Aquests projectes, de gran i de petit format, son alguns dels exem-
ples que permeten identificar les mirades i les ideacions de la infancia,
el seu pensament, la seva manera de sentir i de fer en la vida diaria.
Per si mateixos, son veritables expressions del valor de la memoria
pedagogica i del patrimoni educatiu que constitueixen les creacions
infantils com a narradores de les altres histories, les silenciades o no
explicades, pero també de les narrades unicament per les veus adultes.
El seu significat i rellevancia deriven també del fet que nenes i nens
son protagonistes en el procés de desvelar i escriure la memoria. Aixi, 1
com hem expressat en altres escrits, €s per la seva dimensio axiologica
que es pot afirmar que «...son iniciativas que muestran el compromiso
ético y politico con la ciudadania, que nacen de la responsabilidad para
establecer un dialogo intergeneracional, para fortalecer la dignidad hu-
mana y la justicia social, la libertad y la igualdad». En aquesta pers-
pectiva, podriem dir que son accions dirigides a «romper con la in-
diferencia y con la negacion de lo ocurrido»; que tenen la finalitat de
«borrar la desmemoria y las opresiones de lo intencionalmente olvi-
dado y apartado, para revelarse en espacios que despiertan la capacidad
de pensar, de ver con perspicacia, de oir con respeto. Espacios educa-

7. Fons i documentacié consultable a: www.puffinroom.org. [Darrera data de con-
sulta: 7 de maig de 2012]

8. Fons i documentacid consultable a: http://escolapau.uab.cat/dibuixos/cas/objec-
tius.htm. [Darrera data de consulta: 7 de maig de 2012]

9. Fons i1 documentacid consultable a: http://www.bne.es/es/Catalogos/Biblioteca-
Digital/ColeccionesBDH/. [Darrera data de consulta: 7 de maig de 2012]
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tivos que estimulan dialogos, preguntas y respuestas, concordancias y
discordanciasy.'

Aquest pensament, com es pot constatar a partir de 1’analisi de les
iniciatives de la Sociedad Espafiola para el Estudio del Patrimonio His-
torico-Educativo,!! també impregna les propostes de recuperacid del
patrimoni educatiu en el nostre entorn. Destaquem aixi, i com a mostra,
les III Jornades sobre Museus Pedagogics i la Memoria Recuperada,
celebrades al Museu Pedagogic d’Arago 1’any 2008, en qué es va posar
de manifest la necessitat d’actuar a favor de la memoria pedagogica,
i aix0 significa posicionar-se davant la selectivitat i els silencis que
acaben imposant 1’oblit en la historia. Quelcom que vol dir, tamb¢, una
manera de fer a contracorrent davant «la pedagogia del olvido» o «el
olvido de la pedagogia» de la qual ens parlava Juan: «Que la escuela
fuera el instrumento por el cual la Republica aspirara a consolidarse y
que los profesores fueran considerados por los sublevados como los
padres espirituales de “aquellos revolucionarios” explica el caracter
ejemplarizante que las autoridades del régimen de Franco atribuyeron a
la depuracidn del magisterio, un proceso implacable que llego al exter-
minio fisico de maestros, profesores, inspectores, libros y, sobre todo,
de los suefios de libertad. [...] El miedo que es el germen del olvido, en-
cendié durante aquellos terribles dias las hogueras privadas, prendidas
por la necesidad de autodestruir la identidad y la memoria.»'?

Des del Museu Universitari Virtual de Pedagogia'® (MUVIP) hem
assumit aquest compromis a través de diferents linies d’accio, entre
elles la recerca historicopedagogica del llegat patrimonial a Catalunya.
Aixi, per exemple, a través de la investigacio «Documentacion, inter-
pretacion y difusion del patrimonio educativo producido entre 1936-

10. CarrILLO, Isabel; CoLLELLDEMONT, Eulalia; MARrTi, Jordi; ToORRENTS, Jacint. Los
museos pedagogicos y la proyeccion civica del patrimonio educativo. Gijon: Trea,
2011, pag. 157-158.

11. Poden consultar-se les bases i produccions d’aquesta associacid a: http://insti-
tucional.us.es/paginasephe/. [Darrera data de consulta: 4 de maig de 2012].

12. Juan, VicTor M. «La memoria secuestrada». A: AA.VV. Museos pedagogicos.
La memoria recuperada. Huesca: Museo Pedagogico de Aragon (2008), num.7, pag.
11-18.

13. Les bases, fons i exposicions poden consultar-se a: www.uvic.cat/muvip. [Dar-
rera data de consulta: 4 de maig de 2012]
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1939 en las escuelas de Barcelona. Los dibujos de la Infancia»'* ens
aproximem a experieéncies educatives que mostren el moviment edu-
catiu a Catalunya en els anys de la Guerra Civil. En concret, és del
nostre interés estudiar i mostrar la vida dels grups escolars que es van
crear durant la Segona Reptblica i van continuar la seva activitat i di-
namisme durant la guerra.

Prenent com a eix el Grup Escolar Lluis Vives, que com altres grups
escolars de la ciutat va ser promogut pel Patronat Escolar de Barcelona,
podem exposar com, amb la voluntat politica de donar resposta a les
necessitats de creacio d’escoles noves i unificades i amb la intencié de
solucionar, almenys parcialment, el programa de precarietat, la inicia-
tiva no es limitava a garantir una plaga escolar per a cada infant, sind
que volia assolir I’equitat educativa impulsora de la cohesio social, ele-
ments necessaris per a la construccio d’una societat democratica. I aixi
es pot veure com, amb la creacio de grups escolars, el Patronat Escolar
de Barcelona, dependent de I’ Ajuntament, projectava la renovacio pe-
dagogica que havia de traduir-se en la creacid d’escoles arrelades al
territori, a la llengua i la cultura catalanes, pero també obertes al mon.
Escoles que, en definitiva, havien de ser espais d’experiéncia i de vi-
vencia de valors.

La difusio dels fons de creaci6 artistica infantil del patrimoni edu-
catiu del Grup Escolar Lluis Vives produits entre 1936 i 1939 ens pos-
sibilita tracar una exposicid sobre el dinamisme educatiu d’una época
i un context. En la linia dels exemples mencionats anteriorment, con-
formar la memoria a través dels dibuixos infantils que formen part
del fons de I’Institut Municipal d’Educacié de Barcelona'® ens ha de
permetre no limitar-nos a narrar la realitat escolar, atés que aquestes

14. Projecte finangat pel Ministeri de Ciéncia i Innovacio, Pla Nacional [+D+I amb
referéncia EDU2010-20280. El projecte compta amb 1’equip investigador format per
Eulalia Collelldemont, Isabel Carrillo, Josep Casanovas, Anna Gomez, Pilar Prat i An-
toni Tort de la Universitat de Vic (GREUV) i com a col-laboradores, Nuria Padrds i
Anna Galceran.

15. Cal assenyalar aqui que el fons disposa de 3.129 dibuixos dels quals en el
MUVIP s’ha museitzat una mostra de 644, com vam indicar en el capitol COLLELLDE-
MonT, Eulalia; PADROs, Nuria. «Entre trazas y trazos». A: MOREU, Angel; SALINAS,
Héctor (ed.). Iduna. Seminario de Pedagogia Estética. Barcelona: Publicacions i Edi-
cions, UB, 2011, pag. 13-23.
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creacions infantils son també explicacions del moment politic i de la
vida social de la ciutadania en un context de guerra civil. Son la veu de
nenes 1 nens que narren el seu present que avui €s historia. Les seves
creacions artistiques trenquen silencis i escriuen una altra historia, fet
que en el present contribueix a reconéixer, en el marc dels drets hu-
mans, el dret de les persones victimes a la veritat i el dret de tota la
ciutadania a congixer les histories en plural.

La memoria silenciada, la memoria selectiva, la memoria portada
a I’oblit, necessita ser accid per descobrir les imatges educatives que
conformen la realitat diversa de ’educaci6 a Catalunya. Es en aquest
sentit que 1’accio de memoria, de narrar el passat pedagogic des del
present, no €s neutral, ja que és accid de responsabilitat social i com-
promis &tic d’una societat que vol esdevenir plenament democratica.
Es accié que desplega la tan necessaria consciéncia historica de la qual
ens parla Zambrano: «...conciencia histérica es la caracteristica del
hombre de nuestros dias. El hombre ha sido siempre un ser histérico.
Mas hasta ahora, la historia la hacian solamente unos cuantos, y los
demas solo la padecian. Ahora, por diversas causas, la historia la ha-
cemos entre todos; la sufrimos todos también y todos hemos venido
a ser sus protagonistas. [...] Por medio de la conciencia historica se
prodra ir logrando mas lentamente lo que la esperanza pide y lo que
la necesidad reclama. [...] Pasado y porvenir se unen en este enigma.
No podria suceder de otro modo, dado que el hombre se encuentra si-
empre asi: viniendo de un pasado hacia un porvenir. [...] Algo un tanto
inédito, mas necesario; algo nuevo, mas que se desprende de todo lo
habido. Historia verdadera, que s6lo desde la conciencia —mediante la
perplejidad y la confusion— puede nacer.»!'®

2. Principis politics i etics de la pedagogia catalana en el periode
1936-1939

Amb un breu apunt del context del fons museitzat, assenyalariem el
fet que, com bé s’ha analitzat des de diferents fons, la politica educa-

16. ZamBRANO, Maria. Persona y democracia. La historia sacrificial. Barcelona:
Anthropos, 1988, pag. 11-14.
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tiva republicana en la realitat de Catalunya es desenvolupa pressionada
pels desitjos i projeccions pedagogiques dels diferents grups que de-
fensaven les idees progressistes de I’educacid nova en contraposicio a
les idees de 1’Església conservadora, dels grups politics de dretes que
s’anaven alternant en el govern de I’Estat i a les idees també progres-
sistes dels moviments educatius racionalistes. En aquest context d’am-
bivaléncies socials s’observa com les propostes pedagogiques i la seva
realitat practica estan influenciades, alhora, pels esdeveniments poli-
tics. Diferents estudis historics destaquen tres periodes diferenciats, en
que ¢s significativa per la seva idiosincrasia 1’etapa de la Guerra Civil,
periode en el qual se centra la nostra investigaci6 sobre el fons docu-
mental del Grup Escolar Lluis Vives.!”

En el context politic catala s’inicia una etapa d’entusiasme en les
politiques educatives que defensen una educacié nova, popular i ca-
talana. Es defineixen i s’impulsen els principis d’una pedagogia reno-
vadora, democratica i ciutadana, civica i constructora de pau, solidaria
i justa. Una educacio allunyada de desigualtats socials i edificadora
d’una societat nova. Amb el Decret de 27 de juliol de 1936, la Genera-
litat de Catalunya crea el Comite de 1I’Escola Nova Unificada (CENU),
que tindra com a funcio organitzar el nou régim docent de 1’escola
unificada que haura de substituir les escoles de tendéncies confessio-
nals, d’acord amb els ideals declarats en el Decret: «La voluntat revo-
lucionaria del poble ha suprimit ’escola de tendéncia confessional. Es
I’hora d’una nova escola, inspirada en els principis racionalistes del
treball i de la fraternitat humana. Cal estructurar aquesta escola nova
unificada, que no solament substitueix el régim escolar que acaba d’en-
derrocar el poble, sind que crei una vida escolar inspirada en el senti-
ment universal de solidaritat i d’acord amb totes les inquietuds de la
societat humana i a base de la supressio de tota mena de privilegis.»'®

El republicanisme pedagogic catala, inspirat en les idees i experi-
éncies dels moviments de les escoles europees noves, busca camins

17. CaRBONELL, Jaume; MonEs, Jordi. Escola unica-unificada. Passat, present i
perspectives. Barcelona: Laia, 1978; Navarro, Ramon. L educacio a Catalunya durant
la Generalitat 1931-1939. Barcelona: Edicions 62, 1979.

18. Decret de 27 de juliol de 1936 sobre constitucié del Comité de 1’Escola Nova
Unificada. Butlleti Oficial de la Generalitat de Catalunya (29 de juliol de 1936).
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semblants per a una educacié publica i plural, social i activa, moral 1
laica, perque I’escola, com a institucié social i al mateix temps poli-
tica, també havia de vetllar per la Republica i ser 1’espai de projecciod
practica d’una pedagogia per a la democracia i la llibertat. Els ideals
¢tics de les pedagogies europees noves son el marc referencial de les
reformes profundes que es plantegen. Activitat, vitalitat, llibertat, indi-
vidualitat, col-lectivitat, son, segons Luzuriaga (1964),' algunes de les
idees fonamentals que comparteixen els diferents moviments, que pos-
tulen una educacio que té com a finalitat la formacié de cada persona,
de la seva identitat i de la seva autonomia moral, al mateix temps que es
busca la formacio social. Es a dir, se cerca la formacio d’una ciutadania
conformadora d’una societat més justa i solidaria. En aquest sentit, les
escoles s’organitzen com a comunitats on es promouen experiéncies de
vida moral, es potencia I’expressio de la llibertat i 1’activitat de nenes i
nens; s’estructuren els processos d’ensenyament-aprenentatge a partir
de centres d’interes; es promou la reflexid, i es procura que 1’espai fisic
i els materials permetin el desenvolupament de 1’autonomia i el treball
cooperatiu.?

L’ideari d’aquestes escoles recollia tres principis que mostraven la
seva identitat politica, social 1 pedagogica. Concretament, ens referim
al laicisme, al bilingiiisme i a la coeducacio.

Aixi, per exemple, el laicisme com a garantia per evitar les distin-
cions i desigualtats per motius confessionals. Si bé a les escoles laiques
ningl no podia ser obligat a assistir a classes de religid ni tampoc es
podia obligar els docents a ensenyar religio, les families tenien el dret a
aquest ensenyament per a les seves filles i els seus fills.

Dr’altra banda, tenim el bilingliisme reconegut en el Decret de 28 de
setembre de 1936 sobre 1’us de la llengua materna en 1’ensenyament,
com a dret a fer us de la llengua propia, que garantia I’ensenyament en
la llengua de nenes i nens sempre que la matricula ho permetés sense
per aixo desterrar la segona llengua. Tal com s’expressa en ’article 2

19. LuzuriaGa, Lorenzo. La educacion nueva. Buenos Aires: Losada, 1964.

20. CarriLLO, Isabel. «La educacion nueva: imagenes de una pedagogia para la
democracia y la libertad». A: CoLLELLDEMONT, Eulalia; ViLanou, Conrad. Historia de la
Educacion en Valores. Vol. 2. Bilbao: Desclée de Brower, 2001, pag. 211-232.
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del Decret, I’escola ha de ser el reflex de la comunitat, del carrer, on
generalment les dues llengiies oficials conviuen.?!

Paral-lelament, I’obligatorietat de la coeducacio va quedar recollida
en I’esmentat Decret de 28 de setembre de 1936 sobre I’establiment de
la coeducacio a les escoles de Catalunya. El régim coeducatiu queda
establert en D’article 1 del Decret per a tots els graus d’ensenyament.
El significat que se li dona és bastant restrictiu, com queda reflectit en
I’article 3: «La implantacio del régim coeducacional no exclou, sino
a I’inrevés, accentua la necessitat de preveure totes les possibles dife-
renciacions metodologiques, de procediment i vocacionals en relacid
als sexes 1, d’una manera especial, la necessitat de preveure I’educacio
femenina per a la seva especifica funcié de mare.»*

L’¢tica 1 una concepcio politica de I’educacid, doncs, quedava cla-
rament concretada en els decrets i els textos normatius que configu-
raven el nou sistema educatiu. Un sistema que havia d’instal-lar-se en
un moment complex, fet que comporta que en les practiques educatives
dels centres s’intercalessin accions afins a aquest nou model entrella-
cades amb practiques que provenien de la tradicio escolar anterior. No
en va, i com haviem assenyalat en ocasio de I’estudi de la centralitat
de I’alumnat en les practiques pedagogiques representades en el fons
de dibuixos objecte d’estudi, el que s’observa en les manifestacions
infantils és una «duplicitat de missatges» que ens permet comprendre
aquesta connivencia complexa entre el model de ciutadania desitjat i el
model de ciutadania heretat. *

Una complexitat ¢tica 1 politica que, al seu torn, s’incrementa quan
els infants, de manera paral-lela a I’educacié escolar, sén receptors
d’una educacio transmesa a través de 1’ambient.

21. Decret de 28 de setembre de 1936 sobre 1’0s de la llengua materna en 1’ense-
nyament. Diari Oficial de la Generalitat de Catalunya (22 de setembre de 1936).

22. Decret de 28 de setembre de 1936 sobre 1’establiment de la coeducaci6 a les es-
coles de Catalunya. Diari Oficial de la Generalitat de Catalunya (1 d’octubre de 1936)

23. GoMmEz, Anna; CoLLELLDEMONT, Eulalia. «El arte de ensefiar: una practica pe-
dagdgica compartida». A: CeLADA, Pablo. Arte y Oficio de Enseriar. Dos siglos de
perspectiva historica. XVI Coloquio Nacional de Historia de la Educacion. Burgos
de Osma: Sociedad Espafiola de Historia de la Educacion; Universidad de Valladolid;
Centro Internacional de la Cultura Escolar, 2011, pag. 145-151.
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3. El Grup Escolar Lluis Vives: les creacions artistiques infan-
tils i les representacions dels valors

Els infants del Grup Escolar Lluis Vives representaren en les seves
manifestacions grafiques la complexitat ideologica i pedagogica que
caracteritzava aquest moment social. Aixi, es pot observar com es van
traduir els principis del republicanisme pedagogic catala, que defen-
sava una educacio global en les seves dimensions politica i ¢tica.*
Quelcom que esta expressat en les creacions de nenes i nens, on reflec-
teixen les seves vivencies quotidianes en una escola laica, bilingiie i
coeducativa que es projectava com un espai de formaci6 moral i civica
oberta a la realitat en un context de conflicte i violéncia.

Davant la pregunta sobre com vivien i experimentaven els infants
aquesta complexitat de I’ambit étic i politic, hem analitzat si els di-
buixos descriuen les vivéncies dels valors humans de civisme, de soli-
daritat i de pau en les circumstancies de la Guerra Civil que es vivien
als carrers de la ciutat de Barcelona. Aixo é€s, si les creacions artis-
tiques infantils mostren un ambient urba de civisme democratic que
integra els valors de convivéncia i participacio ciutadana.

L’opcio d’analitzar les representacions grafiques dels infants s’ha
originat en el fet que s’ha considerat que obren vies a una altra manera
de representar les vivencies de la realitat, atés que les manifestacions

24. Les dimensions politica i etica de ’educacié queden recollides en les conclu-
sions aprovades en la Conversa sobre [’educacio moral i civica de la Republica de
I’Escola d’Estiu de 1933, en qué es delimiten les orientacions teoriques, metodologi-
ques i tematiques de I’educacié moral i civica a les escoles de Catalunya d’acord amb
el que estableixen els textos legals en curs: article 48 de la Constitucié de la Republica
Espanyola de 1931, en el qual s’afirma que I’educacio ha de ser laica i s’ha d’inspirar
en els ideals de solidaritat humana; article 11 de 1’Estatut Interior de Catalunya, en el
qual s’indica que I’ensenyament sera laic i s’haura d’inspirar en els ideals del treball,
la llibertat i la justicia social i la solidaritat humana. El text de conclusions també es-
tableix la necessitat que les escoles ofereixin un «ambiente social y humano, rico en
sugestiones éticas, suave y severo, culto y distinguido». S’afirma que unicament pot
assegurar a la infancia «una plenitud organica y un ambiente libre de prejuicios una
organizacion social basada en principios de equidad.» Per ultim, es diu que «una carac-
teristica indispensable de toda leccion moral es el realismo estricto. La leccion moral o
civica ha de ser en todo momento vivida». Escola d’Estiu del 1933: text definitiu de les
conclusions aprovades en la conversa pedagogica sobre 1’educacié moral i civica de la
Republica. El Magisteri Catala (21 i 28 de setembre de 1933).
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grafiques ens aporten informacions que 1’escriptura pot no expressar
per la seva condici6 de formalitat, com indiquen Pignot i Guyvarc’h en
els seus treballs sobre els dibuixos infantils durant la Primera Guerra
Mundial en el context frances.”® Les representacions explicites de la
vida quotidiana al carrer d’una ciutat immersa en un entorn de guerra
¢s, en conseqiiéncia, el que centra la nostra atencio, ates el debat peda-
gogic que en el mateix moment historic suscita la guerra que es vivia.
Com que aquesta col-leccio esta composta de dibuixos realitzats al
si de I’escola i exposats a la mateixa escola, considerem important re-
cordar el debat de com s’havia de tractar la guerra a les institucions
escolars. Les posicions ideologiques respecte com abordar la guerra i
com promoure la consciéncia i les accions envers la pau eren diferents.
Majoritariament, per als sectors anarquistes calia eludir el tema a les
escoles amb 1’argument de protegir la infancia i, per tant, era del tot
necessari evitar que la realitat entrés a les aules. I per als sectors defen-
sors del socialisme, la guerra havia de ser-hi totalment present, ja que
es considerava que era un fet quotidia que la infancia també vivia i, per
tant, s’havia d’explicar a les escoles. Com a conseqiiéncia d’aquesta
doble posiciod, la realitat i les experiéncies escolars mostraven opcions
diverses, encara que la Generalitat de Catalunya s’havia pronunciat en
I’Ordre circular de 22 de desembre de 1936 sobre 1’explicacio als in-
fants del significat de la guerra, en la qual s’establien algunes directrius
respecte a la Setmana de la Infancia: «Tots els mestres de les escoles
de Catalunya, en els dies que resten de 1’any que som, explicaran a
llurs alumnes els deures de solidaritat humana que ens porten a rebre
i atendre els refugiats d’altres terres d’Espanya a la nostra patria; la
significaci6 de la guerra civil, que els facciosos han promogut sacrifi-
cant dones 1 infants; el sentit del nostre moviment social com un esforg
per a una organitzacio col-lectiva més justa, en la qual tots els infants
puguin rebre instruccid i tinguin la salut i la joia de viure amb fe en el
pervindre de la nostra Catalunya. Aquestes converses allunyaran tota
idea partidista i totes les imatges i al-lusions que puguin desvetllar en

25. PigNoT, Manon. La guerre des crayons. Quand les enfants d 'une école de Mont-
martre dessinent la premiére guerre mondiale. Paris: Parigramme, 2004; GUYVARC’H,
Didier. Moi. Marie Rocher. Ecolier en guerre. Dessins d’enfants - 1914/1919. Rennes:
Apogée, 1993.
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la imaginaci6 dels infants el deler de la guerra i els instints de la ven-
janca, puix la victoria ha d’ésser obra de la fe en el nostre desti 1 del
sentiment del deure i no el triomf de ’esperit de revenja.»*

Aquesta Ordre és un exemple que permet pensar en la posicio de la
mateixa Generalitat de Catalunya respecte a la formacio politica i ética
de la infancia, una formacio que no podia ser neutral davant la Guerra
Civil; que havia de ser constructora de valors de solidaritat i de col-
lectivitat, de justicia i de no-violéncia.

La documentacié que tenim a 1’abast del Grup Escolar Lluis Vives
no ens parla d’una opci6 o altra, pero els dibuixos infantils, en concret
les series que fan referéncia explicita a la guerra, expressen situacions
com bombardejos, escenes de batalla o refugis.”’” En aquest sentit, es
pot afirmar que els infants no eren aliens a I’ambient i a les condicions
de I’entorn.

3.1. Accedir a la memoria de la vida quotidiana

A fi de comprendre quin efecte tenia aquest context en la cons-
truccio ¢ctica de I’infant hem seleccionat les imatges que representen
la vida en I’espai public. Hem considerat que eren séries de la vida
en I’espai public aquelles que possibilitaven esbrinar quina era la per-
cepcid que els infants tenien dels valors viscuts i projectats per la ciu-
tadania. Paisatges urbans com els carrers, els transports o els oficis
desenvolupats al carrer —com ara el de les castanyeres o de [’escom-
briaire— son entesos aqui, doncs, com una coreografia de les accions
ciutadanes representades pels nens i les nenes.

De manera que cal assenyalar que, tot i que és cert que també s’ob-
serva I’expressio etica en la vida domeéstica o en la vida escolar, hem
valorat el fet que la visio del carrer de I’infant ens permetia observar
com certs valors s’havien normalitzat o deconstruit en ’entorn de
guerra, sempre segons la representacio de I’infant. Visié que, en conse-

26. Ordre circular de 22 de desembre de 1936 sobre I’explicacid als infants del
significat de la guerra. Diari Oficial de la Generalitat de Catalunya (23 de desembre
de 1936).

27. En concret ens referim a les séries: Escenes de guerra (identificadors: 59-64);
Les cues (id.: 65-75); Avions i situacions de guerra (id.: 76-89) i Refugiats, refugis (id.:
127-139).
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qiiéncia, ens pot portar a comprendre «1’altra educacioy, aixo és, 1’edu-
cacié que complementa, contrasta o contradiu I’educacié defensada
des de les institucions d’educaci6é formal i des de la pedagogia.

En conseqiiéncia, les séries®® seleccionades han estat:

- Sobre paisatge urba: les cues; la pluja; la premsa; refugiats, re-
fugis; cases; la Fira del Llibre; la sortida de I’escola

- Sobre transports: el tren; tramvies; el metro; els carros

- Sobre oficis desenvolupats a la via publica: botigues, mercats; les
castanyeres; [’home de la regaléssia; 1’escombriaire; 1’home del
piruli

3.2. Processos d’analisi

Amb aquesta finalitat hem dut a terme una investigacio historica
que parteix d’una metodologia d’analisi serial per a la col-leccio.” I,
concretament, per a I’analisi serial s’ha optat per identificar i catego-
ritzar les tendencies que prenien més relleu en les representacions i,
en conseqiliéncia, observar quines continuitats i representativitats es
podien extreure del fons. Per aquest motiu s’ha establert un primer
protocol d’analisi que recollia els elements que ens permetien apro-
ximar-nos a la seqiiencia i al detall i que, en concret, constava de les
categories segiients: aspectes formals del dibuix, aspectes psicologics,
aspectes militars 1 socials, aspectes pedagogics, aspectes étics i poli-
tics. Aixo va donar lloc al buidatge dels camps segiients:

28. Cal assenyalar aqui que, si bé s’han mantingut els noms de les series establerts
per 'IMEB, la selecci6 s’ha fet en funcié de 1’analisi dels elements que els dibuixos
representaven. Com a parametres —no dicotomics— per a 1’estudi de tot el fons, els
elements eren: «Escuela; Juegos y Deportes; Familia; Transportes; Calle; Oficios; Vi-
vienda; Guerra; Elementos Politico-Ideologicosy.

29. Cal destacar que la decisi¢ d’iniciar I’estudi amb 1’establiment d’una gramatica
de continguts categoritzats es prengué en el marc dels seminaris de recerca del 8-03-
2011: «La exploracion de metodologias a partir del analisis de imagenes» i del 22-11-
2011: «Conversando con Burke». Les decisions metodologiques es presentaren en el
xvi Col-loqui Nacional Historia de I’Educacié «Arte y Oficio de Ensefar. Dos siglos
de perspectiva historica» celebrat a Burgos de Osma el 2011, en el qual es destacava la
necessitat d’analitzar el fons des d’una perspectiva gramatical, interpretar-lo des d’una
perspectiva fenomenologica i hermenéutica i comprendre’l des d’una perspectiva his-
toricopolitica i des de la historia del subjecte-objecte (GOMEZ, Anna; COLLELLDEMONT,
Eulalia. «El arte de ensefar: una practica pedagdgica compartida», op. cit.).
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Aspectos formales

Identificacion: Numero de identificacion, serie, edad, sexo, grado numero-nombre; Ubica-
cion, realismo, detalles (adecuacion, usualidad, excesividad, calidad), proporciones, sombreado
(técnico, adecuacion), trazo, movimiento (figura humana, objetos), transparencias, color, comple-
titud escena, perspectiva, numero de personas (nifios, nifias, adultos, adultas, ancianos, ancianas),
orientacion espacial de las figuras humanas (nifios, nifias, adultos, adultas, ancianos, ancianas),
expresiones faciales, actividades

Aspectos militares y sociales

Escenas de batallas (terrestres, aéreas, maritimas), ataques (bombardeos personas, bombar-
deos edificios), ejército, soldados y material bélico (desfiles, soldados de permiso, refugios anti-
aéreos, fortificaciones, armas, fabricas y talleres de material bélico), alimentacion y provisiones
(colas, mercados y tiendas, alternativas para conseguir alimentos, conflictos por las provisiones),
revolucion e ideologia (siglas politicas, grafitos, carteles, banderas, presencia de milicianos y mi-
licianas, colectivizacion)

Dimension pedagogica

Politica educativa. laicismo, coeducacion (agrupaciones, modelo de género, coeducacion),
bilingiiismo, igualdad (politica, socioeconémica), modelo politico (democracia participativa,
democracia deliberativa, censura, prohibicion, autoritarismo, transgresion normas democraticas,
transgresion al orden y a la autoridad), civismo (convivencia, accion incivica), solidaridad (ayuda
y colaboracion), violencia, paz (acciones por la paz); Espacios pedagogicos: dimension espacial
(del aula, de los patios y espacios exteriores, del espacio del alumnado), ubicacion figura docente,
presencia de elementos de delimitacion de los espacios educativos, iluminacion, dimension tem-
poral (elementos de control del tiempo, secuencia temporal de la actividad), materiales (material
y equipamiento escolar, tipologia material y equipamiento escolar, mobiliario escolar); Sujetos
de la educacion: sujetos (agrupaciones, interrelaciones entre alumnado, interrelaciones entre
alumnado y docentes, aparicion de adultos y adultas no docentes en la escuela); Metodologias:
métodos; Asignaturas: lengua (gramatica, lectura), matematicas (céalculo, geometria), educacion
artistica (plastica, musica), educacion fisica (gimnasia, educacion para la salud-alimentacion, hi-
giene), ciencias (horticultura, sociales, naturales), otras; Educacion a través del ambiente - co-
munidad educativa: elementos religiosos, politicos, artisticos, detalles ornamentales, geografia,
decorativos; Relacion dentro-fuera de la escuela: practicas de formacion militar, practicas de for-
macion civico-social, material documental (prensa, carteles, radio..), espectaculos, atencion mé-

dica, excursiones®®

De manera que, esquematicament, per a les qiiestions ¢€tica i politica
s’ha procedit a I’analisi de les categories vehiculades a través dels as-
pectes referents a la dimensid politica de I’educacid i a les categories
d’alimentaci6 i1 provisions i revolucio i ideologia. Quelcom que s’ha
efectuat amb les categories segiients:

30. Document intern de recerca. Aplicacio fons IMEB analisi serial de fons grafics
infantils.
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Taula. Categories eticopolitiques

imension ambito categorias concretas

Serie

Fecha

Edad

Sexo

Grado nimero
Grado nombre

Dimension axiologica

Democracia participativa

Democracia deliberativa

Censura

Modelo politico Prohibicion

Autoritarismo

Democracia transgresion normas democraticas
Dimension axiologica Actitudes transgresivas al orden y a la autoridad
Accion civica

Civismo S
Accion incivica

Solidaridad Solidaridad (ayuda y colaboracion)

Violencia Violencia (actos violentos hacia personas o el entorno)
Paz Paz (acciones por la paz)

Comentarios  Comentarios a la dimension axiologica

Aspectos militares y sociales

Comentarios a los aspectos militares y sociales

3.3. Gramatica de vida urbana

La importancia de poder comprendre la vivencia dels infants de les
experiencies etiques i politiques que, probablement, son extensibles a
altres realitats en conflicte, ens porta a concloure que donar valor al pa-
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trimoni educatiu dels grups escolars, en concret el Grup Escolar Lluis
Vives, a les veus infantils, a la seva manera de pensar i sentir expres-
sats en dibuixos, és donar valor a la necessitat de recuperar la memoria
historica silenciada.

De la gramatica eixida dels indexs identificats el que podem ex-
treure és que en les representacions dels infants del Grup Escolar Lluis
Vives s’observa com nenes i nens eren receptius a I’ambient politica-
ment complex del moment. S’hi expressa que havien normalitzat el
conflicte com a context de vida, si bé les representacions d’escenes bu-
coliques —quasi, podriem dir, descontextualitzades— alternen amb les
representacions d’escenes on apareix la violéncia explicita o indicis de
la seva preséncia. Les analisis ens donen també resultats més concrets
d’aquestes expressions:

- Si b¢ algunes vegades potser no acabaven de comprendre les dife-
rents opcions politiques, si que manifestaven un coneixement de
les fraccions existents, i mostraven com la CNT-FAI havien gaudit
d’una implantacié majoritaria al carrer.

- No s’observen ni missatges ni accions de censura o prohibicio,
tot i que alguns cartells i grafits son clarament bel-ligerants, ja
sigui en defensa d’una opcio6 politica, ja sigui com a rebuig, per
exemple, del nazisme.

- S’observa un ambient polititzat amb demandes continues a la par-
ticipaci6 en el conflicte i en defensa de la Republica. Quelcom que
s’expressa tant des del fet d’estar informat com del fet de mobi-
litzar-se pel conflicte o en la preséncia continua de les fraccions
de la guerra. També es mostra una preocupacio per I’accés a la
cultura i a la informaci6 de tothom.

- No s’observen expressions de democracia, tot i que una vegada
apareix el retol «calle de la libertad». Si que s’observen diferen-
cies socials molt marcades i amb la descripcié d’una societat poc
equitativa. Per exemple, amb la preséncia d’infants treballadors al
carrer en condicions de precarietat.

- No s’observen ni missatges ni accions d’autoritarisme, tot i que
la figura de control social, mitjancant els «milicians soldatsy, és
omnipresent, especialment en els entorns de la infantesa o als llocs
d’aprovisionament. En general descrivien les conseqiiéncies éti-
ques de viure en una situacid de carestia de la manera segiient:
eren amatents a la importancia de I’ordre imposat per les milicies
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com a mesura de control de la violéncia derivada de la carestia i
del conflicte.

- Es reflecteixen diferents accions civiques, algunes vinculades a
la voluntat de mantenir un ordre formal (per exemple: respectar
la cua) i altres que reflecteixen un comportament convivencial de
la ciutadania (per exemple: gestos de salutacions amables i con-
Verses...).

- Algunes accions de transgressié ho son respecte a 1’ordre i son
protagonitzades pels infants. Tot i aixd, encara que no ¢és freqiient,
apareixen accions inciviques vinculades a la violéncia entre la po-
blacié adulta. En general, la violéncia apareix en formes explicites
i amb indicis. En alguns moments, nom¢s es copsa en algun detall
del dibuix, pero la seva significacié és molt explicativa.

- La solidaritat és present poques vegades 1 sempre en escenes de
situacié limit derivades de la guerra o vinculades a la pobresa. I la
pau només apareix una vegada en el nom d’un carrer.

- Hem de dir que, excepte en determinats dibuixos, la guerra es re-
flecteix de manera implicita i expressant més les conseqiiencies
que no el fet en si mateix. Per exemple, sorprén la poca freqiiencia
d’avions en els dibuixos dels infants més grans (no pas en els pe-
tits) o els atacs a la ciutat mitjancant les bombes. Si que s’observen
les conseqiiencies de la guerra, especialment amb la presentacio
de la precarietat i falta d’aprovisionament d’aliments i carbo (per
exemple, les referéncies al pa son continues). També s’observa la
caréncia de serveis, especialment pel que fa al transport public.

Com podem observar, doncs, aquesta gramatica de la vida urbana
mostra com el recurs del dibuix ha estat i és utilitzat com a recurs pe-
dagogic, ludic i també terapeutic, per reconstruir els esdeveniments i
experiéncies viscuts en situacions de violéncia com les guerres. Consti-
tueix un instrument de gran valor introspectiu i d’expressié emocional
que al mateix temps es projecta com a reportatge grafic d’una eépoca, de
les situacions i fets viscuts. A través dels dibuixos infantils podem fer
un viatge al passat, un recorregut de trobada amb la vida, amb el dolor
i I’esperancga projectades.



